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مقدمه

معلمان دلســوز و آگاه همواره براي كيفيت بخشي به اقدامات آموزشي 
خود به دنبال راهكارهایــي تازه و نوآورانه اند تا یادگيري  دانش آموزان را 
پایدارتر و مؤثرتر كنند. از ســوي دیگــر، باور داریم كه آنچه یادگيري را 
معنادارتر، مؤثرتر، عميق تر و ماندگارتر مي كند، محيطي جذاب، دلنشين 
و پویاســت و معلم به عنوان اصلي ترین عامل تأثيرگذار، در رأس چنين 
محيطــي قرار مي گيــرد. لذا اگر گفتــه شــود كلاس درس، بهترین و 
مناسب ترین جایگاه كسب تجربة فردي و جمعي به شمار مي آید و تمهيد 
و تدارك فضاي كلاس درس از حيث فيزیكي و رواني توســط معلم و به 
لحاظ اهميت و ضرورت در اولویت قرار مي گيرد، ســخني گزاف نيست.

مطالعات متعدد نشان مي دهند كه نظام آموزشي ما باید درصدد اجراي 
روش هاي تدریس با هدف فعال سازی دانش آموزان و بهبود یادگيري آنان 
باشد. در بسياري از پژوهش ها، بررسي روش هاي تدریس فعال و مشاركتي 
یا مقایسة روش هاي تدریس سنتي و فعال، نشان از ضعف عملكرد آموزش 
در كلاس هــاي درس دارد. براي مثال، بــدري گرگري، رضایي و جدي 
گرگــري )1390: 108( در پژوهش خود گفته  اند كه روش هاي فعلي ما 
بيشــتر براي انباشــتن ذهن دانش آموزان از مطالب تكراري و همچنين 
تقویت »حافظه« تلاش مي كنند و از هدف اصلي شان كه »تفكر« است، 
دور افتاده انــد. دهقانــي و عماره )1397: 54( نيــز معتقدند كه کاربرد 
روش هاي نوین تدریس به جاي روش هاي ســنتي و معلم محور مي تواند 
از نظر اســتفادة بهينه از زمان و ارائــة راهكارهاي مفيد جهت بالا بردن 

اعتمادبه نفس دانش آموزان و به دســت آوردن ثبات اجتماعي در محيط 
مدرسه مؤثر باشد. حسيني نسب و فلاح )1387: 44( در پژوهشي ضمن 
انتقاد به تدریس از طریق انتقال اطلاعات و معلومات، اذعان داشته اند كه 
 مدت هاست در نظام آموزشي ایران، معلمان با تكيه بر روش هاي سنتي و 
به ویژه ســخنراني، شــاگردان را به حفظ و تكرار مفاهيم علمي ترغيب 
مي كنند. این پژوهش ها نشان مي دهند كه كيفيت تدریس رضایت بخش 
نيســت و برنامه هاي تربيت معلم باید بســترهاي لازم را براي تدریس با 
كيفيت فراهم کننــد. نتایج آزمون هاي تيمز و پرلــز نيز حكایت از آن 
دارند که رتبة ایران پایين تر از رتبة متوســط كشــورهاي جهان است.1 
بر این اســاس، در عالم آموزش، معلمان نســبت به آنچه در حال حاضر 
انجــام مي دهند، نيازمند كنش هاي متفاوتي هســتند؛ بنابراین، تحول، 
نوآوري و ابتكار عمل باید از مهم ترین دغدغه هاي آنان باشــد. از طرفي، 
هنر و زیبایی شناســي جزء  مباحثي اســت كه در دهه هاي اخير توجه 
صاحب نظران حوزة تعليم وتربيت را به خود جلب كرده است؛ به گونه اي 
كه آن را براي ورود به صحنه هاي آموزش به عنوان یك بستر جدید و به 
منظور حمایت از حرفة تدریس، ضروري دانسته و مطالعات گوناگوني را 
از این منظر به انجام رســانده اند. همچنين، باید گفت كه منظر هنري ـ 
زیبایی شناسانه در تدریس، منظر مهمي است كه برخي از صاحب نظران 
همچون آیزنر، 1994: 2003؛ گرینــي، 2007؛ برودي، 1994؛ ولنس، 
1991؛ شهيد مطهري، 1361؛ علامه جعفري )به نقل از نوروزي و متقي، 
1388( در آثار خود به آن پرداخته اند. شون2 )1984( نيز مطرح مي كند 
كه ما نيازمند كســي هستيم كه با موقعيت تدریس به شكل هنرمندانه 
برخــورد كند. پاینار و دیگــران3 )2008: 567( در كتاب خود از برنامة 
درسي به عنوان یك متن زیبایی شناسانه یاد مي كنند و مي گویند كه در 
مدرسه ابعاد زیبای شناختی برنامة درسي كمتر مورد توجه قرار مي گيرد. 
بنابراین با توجه به اقتضائات و نيازهاي جدید، امروز نظام آموزش وپرورش 
نيازمند معلماني اســت كه در مقام هنرمند، كنش زیبایی شناسانه را با 
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اقتباس از عالم هنر به منصة ظهور برسانند و همچون هنرمندان، فرایند 
تدریس را به اثري ماندگار و جاویدان تبدیل كنند. این مقاله به دنبال آن 
است كه نشان دهد چگونه موقعيت ناخوشایند و نابسامان و نيز كيفيت 
نابسندة آموزش را مي توان با استفاده از رویكرد هنري ـ زیباشناسانه اعتلا 
بخشــيد؛ چرا كه تاكنون از این زاویــه به این موضوع به عنوان موضوعی 

جدید و بدیع توجه نشده است.

رویکرد زیبایی شناسانه در تدریس
براســاس رویكرد زیبایی شناســانه، تدریــس را باید با الهــام از عالم 
زیبایی شناســي هدایت و مدیریت کرد. به عبارتي، معلم با الهام از عالم 
هنر همچون هنرمند به فرایند تدریس مي اندیشد و تصميماتی فكورانه 
اتخاذ مي كند تا بر یادگيري دانش آموزان تأثيری پایدار و عميق بگذارد. بر 
این اساس، براي پي بردن به تدریس با كيفيت باید به عالم هنر نگریست 
و ویژگي هاي آن را در كار تدریس وارد كرد. از نظر آیزنر )2003: 376(، 
هنرمنــدي صرفاً محــدود به هنرهاي زیبا نيســت  بلكه هر چيزي كه 
خوب ســاخته شده باشد، خواه عملي و خواه نظري، متعلق به عالم هنر 
و زیبایي شناسي است. از دیدگاه وي، هنرمند براي موفق شدن،  نيازمند 
خوب دیدن یا درك عميق است؛ مانند تجربة مربوط به ارتباطات كيفي 
كه در كار او بروز و ظهور پيدا مي كند و موجب قضاوت هایي دربارة آن ها 
مي شود. لذا زیبایي شناســي در تدریس از همين منطق پيروي مي كند 
و بــه درك عميق معلم از پدیده هاي مربوط اشــاره دارد. معلم با الهام و 
اقتباس از عالم هنر و همچون هنرمندان، به ابعاد و ظرافت هاي كار خود 

مي اندیشــد و با توجه به شایستگي ها و صلاحيت هاي 
حرفــه اي در موقعيت هاي گوناگــون مي تواند به خوبي 

تصميم بگيرد و مؤثر عمل کند.

صلاحیت ها و شایستگي هاي حرفة تدریس
ملكي )1376: 11( صلاحيت هــاي معلمي را معرف 
مجموعه شناخت ها، گرایش ها و مهارت هایي مي داند كه 
آموزگار با كسب آن ها مي تواند در جریان تعليم وتربيت 
به پرورش جســمي، عقلي، عاطفي، اجتماعي و معنوي 
فراگيرنــدگان كمك كند. از این رو، معلمان براي ایفاي 
نقش حرفه اي خود و اتخاذ تصميمات مناسب و مبتني 
بر دانایي، به آموزش هایي در ابعاد گوناگون شــناختي، 
عاطفي و مهارتــي نيازمندند. رضایــي )1396: 15 و 
17( براساس ســند تحول، شایستگي ها را مجموعه اي 
تركيبي از صفات، توانمندي هــا و مهارت هاي فردي و 
جمعي ناظر به همه جنبه هــاي هویت )در ابعاد فردي 
و جمعي( معرفی مي كند. كریمــي )1387: 155( در 
پژوهش خود، صلاحيت معلمي را مجموعة شناخت ها، 
گرایش ها و مهارت هایي تعریف كرده اســت كه معلم با 
كسب آن ها مي تواند در جریان تعليم وتربيت به پرورش جسمي، عقلي، 

عاطفي، اجتماعي و معنوي فراگيرندگان كمك كند.
از آنجا كه تدریس با رویكرد هنري ـ زیباشناسانه مستلزم برخورداري 
معلم از انواع شایســتگي ها یا صلاحيت هاست، در این بخش به برخي از 
مهم ترین شایستگي هاي حرفة معلمي )سيزده مورد( در فرایند یاددهي 

ـ یادگيري پرداخته مي شود.

1.شایستگيتفكریاتأملحینعمل
امام جمعه و مهرمحمدي )1358: 34( از قول شــون بيان مي دارند كه 
كارگزاران ماهر در حين انجام دادن عمل، قادر به تأمل در عمل هستند. 
فرایند تأمل موجب بهبود عمل، رشــد حرفه اي فرد و خلق دانش جدید 
حرفه اي می شود. معلم در بســياري از مواقع براساس دانش قبلي خود 
عمل مي كند و به نتيجه مي رســد  اما در مــواردي كه رفتار و كنش او 
براســاس دانش قبلي به حل مسئله منجر نمي گردد ـ برخلاف تصوري 
كه دارد ـ دچار شــگفت زدگي مي شود و این عامل او را به ابداع یا خلق 
یــك راه حل جدید وامی دارد؛ یعنی او را به تأمل در بارة اینكه »چرا این 
راه حل به نتيجه نرســيد« مكلف مي كند. این شــگفت زدگي موجب آن 
مي شــود که با تأمل حين عمل بتواند ارزیابي تازه ای از مســئله داشته 
باشد، تدبيري تازه بيندیشد و تصميمي خلاق اتخاذ كند. به اعتقاد شون، 
معلمان نيز همچون پزشــكان كه برای درمان بيماری  و بهبود بيمار از 
خود سؤال هایي مي کنند، از خود می پرسند: براي بهبود این وضعيت چه 
كاري مي توانم انجام دهم؟ دانش آموزان در ارتباط با روشي كه در تدریس 
این درس اجرا مي كنم، چگونه عمل مي كنند؟ این شایستگي كلان است 
و فراشایســتگي و روح حاكم بر تمام شایســتگي ها محسوب مي شود.

2.شایستگيتخیلورزي)كنشمتخیلانه(
معلم، حين عمل، موقعيتــي را فرض و فرایند آن را تصور مي كند. در 
این شایســتگي، معلم در معرض موقعيت هاي خاص یا مسائل برآمده از 

باتوجهبهاقتضائاتونیازهايجدید،امروز
نظامآموزشوپرورشنیازمندمعلمانياست

كهدرمقامهنرمند،كنشزیباییشناسانهرابا
اقتباسازعالمهنربهمنصةظهوربرسانندو
همچونهنرمندان،فرایندتدریسرابهاثري

ماندگاروجاویدانتبدیلكنند
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موقعيت كلاس درس قــرار مي گيرد. این مواجهة مداوم با موقعيت هاي 
مسئله دار، به تفكر یا تأمل عميق، تخيل ورزي، پژوهشگري، تأمل در بارة 
راه حل ها و یافتن راه حل هاي جدید، تصميم گيري و سپس اقدام و عمل 
به تصميم اتخاذ شــده منجر می شود. تخيل كردن مقدمه اي براي خلاق 

بودن به شمار مي آید.

3.شایستگيخلاقبودن)كنشخلاق(
معلمــان خلاق از قوة تخيل و تفكر قــوي برخوردارند. براي این گروه 
از معلمان، موقعيت ها به ســبب تفاوت هاي دانش آموزان، همواره ویژه و 
جدیدند و تصميم گيري هایي جدید را مي طلبند. به عبارتي، خلاقيت یا 
كنش خلاق و ابداعي در عالم هنر، مواجه شــدن با موقعيت مسئله دار، 
قالبــي تازه و متفاوت را دیدن اســت. معلم با هدف بهتر شــدن فرایند 
تدریس و یادگيري به خلق موقعيت هاي تازه و نوآورانه دســت مي زند. 
به عقيدة هنریكسن و ميشــرا4 )2013(، خلاقيت در یادگيري مهارتی 

ضروري براي موفقيت در قرن 21 و نكته اي برجسته است.

4.شایستگياتكابهدانشمربوطبهپیشینةدانشآموزان
از منظــر این شایســتگی، معلم تا حدي براي پيشــينة دانش آموزان 
اهميت قائل مي شود و تك تك آنان را با دقت مورد توجه قرار مي دهد كه 
تمایز و یگانه بودنشان از نظر شرایط یادگيري براي وي محرز گردد. هدف 
در این شایســتگي، یگانه پنداري یا رسيدن به این باور است که انسان ها 
و یادگيرندگان موجودات یگانه اي هســتند؛ یعني به رغم مشابهت های 
یادگيرندگان، معلم به درك اختصاصات هریك از آنان و متمایز بودنشان 
از حيث شــرایط یادگيــري نائل می آید. در این مرحلــه، معلم نيازمند 
اســتفاده از روش هاي متنوع و سازگار با شرایط متفاوت دانش آموزان و 
پاســخ گو به جنبه هاي اختصاصي آن ها خواهد بــود. در رویكرد هنري، 
آگاهي از پيشــينة اجتماعي، فرهنگي، اقتصادي، استعدادها، احساسات، 
تمایلات، توانایي ها، نيازهــا و ... دانش آموزان به منظور توجه به كيفيت 

آموزش از اهميت خاصي برخوردار است.

5.شایستگينسبتویژةدیالكتیكيمیاندانشنظريوعملي
تدریس  فعاليتي سرشــار از ظرافت، پيچيدگي و نيازمند هوشمندي 
و پویایي اســت و هر معلمي در حرفة خود همچون سایر حرفه ها براي 
اثربخشي و بهبود، نيازمند انواع دانش و مهارت هاي مربوط است که وي را 
در موقعيت هاي گوناگون یاري دهند. تدریس با رویكرد زیبایی شناسانه، 
بــه برخورداري معلم از دانش نظري و بهره مندي از آن در عرصة كلاس 
درس و عمل تربيتي نيازمند اســت. در این شایستگي، كاربرد نظریه ها 
در عمل و در مواجهه با موقعيت هاي برآمده از كلاس، مشــروعيت پيدا 
مي كند و برعكس، در بســياري از مواقع پــس از كاربرد نظریه و عملي 
ساختن آن، بازگشت به نظریه ها و مرور و مطالعة آن ها ضرورت مي یابد. 
در این صورت مي توان گفت كه نسبت ميان دانش نظري و عملي، نگاهی 
دوسویه به مسائل كلاسي دارد. در این شایستگي، معلم توجه به نظریه ها 
و كاربرد آن ها را در اقدامات و مسائل كلاس درس براي خود یك تكليف 

و التزام به شمار مي آورد.

6.شایستگيدیدن)تشخیص(مسئلهدرموقعیت
در رویكــرد هنري یا زیبایی شناســانه، تشــخيص، تصميــم و اقدام 

به موقــع و یا حتي بداهه در شــرایط مســئله دار به طــور جدي مطرح 
اســت؛ در حالي كــه در ســایر رویكردهــا شناســایي موقعيت هــاي 
 چالش برانگيــز اهميــت چندانــي نــدارد و معلــم یــا از كنــار آن ها 
به ســهولت عبور مي كند و یا در تشــخيص آن موقعيت ها دچار ضعف 
و ابهام اســت. مهرمحمدي )1392: 305( دربارة تشــخيص موقعيت و 
تصميم گيري هاي هنرمندانه اظهار مي دارد كه هنر در ذات خود، فراخوان 
عمل در غياب فرمول و رویة تثبيت شــده است و كنش وران این عرصه 
را به اتكا به درك شهودي و احساس در تصميم گيري ها هم زمان با بذل 

توجه به ظرایف و دقایق مرتبط با موقعيت دعوت مي کند.

7.شایستگياتكابههوشتأمليبهعلاوةهوشتجربي
هوش تجربي یعني اینكه معلم تجارب قبلي را به موقعيت هاي جدید 
تعميم مي دهد. این هوش با دانش و آگاهي هاي پيشــين معلم مرتبط 
اســت و او را در حل مسائل جدید یاري مي دهد. معلم در رویكردهاي 
با اتكا به هوش تجربي و براســاس تجارب پيشــين، موقعيت جدید را 
بررســي می کند و از دایرة رویدادهاي گذشته خارج نمي شود. این در 
حالي اســت كه معلمي كه با رویكرد هنري ـ زیباشناســانه به تدریس 
مي پــردازد، علاوه بر اینکه همواره هوش تجربي را با خود دارد، دغدغة 
عدم تطبيق و كاربرد تجربة قبلی )هوش تجربي( با یك موقعيت جدید 
را نيز دارد و لذا در حل مشــكل ایجاد شده، به گونه اي تأملي برخورد 
مي كند و با اســتفاده از هوش تأملي، موقعيــت را از جوانب و زوایاي 

مختلف بررسي مي نماید.

8.شایستگيدغدغةیادگیريمادامالعمرومستمر
در ســند مباني نظري تحول بنيادین وزارت آموزش وپرورش )1390: 
219(، یادگيــري  یكــي از ظرفيت هاي وجودي آدمي و منشــأ اصلي 
بسياري از تحولات در ابعاد وجودي او تلقی شده است. در این سند آمده 
كه یادگيري، قابليت مادام العمر آدمي است و بنا براین، آدمي مي تواند در 

تمامي مراحل زندگي تغيير كند.
معلمــان هنرمند، یادگيري را در هر زمان و تحت هر شــرایطي، جزء 
لاینفك زندگي حرفه اي خود قرار مي دهند و براي آن، اهميت و ارزشي 
ویــژه قائل اند. در نگاه هنري به تدریــس، یادگيري جدید و به روز بودن 
موضوعيــت دارد و معلم همواره براي یادگيري مطالب جدید در تكاپو و 
تلاش است و اساساً آن را براي خود، وظيفه و تكليف مي انگارد؛ همان گونه 
كه هنرمند در آثار خود روزآمد مي شــود و موقعيت ها و اقتضائات جدید 

را مورد توجه قرار مي دهد.

9.شایستگيتولیددانشحرفهاي
معلم در رویكردهاي دیگر به توليد دانش مورد نياز خود چندان توجهي 
ندارد و آنچه را دیگران توليد کرده اند، مصرف مي كند؛ در حالي  كه با نگاه 
هنري، او در توليد دانش ســهم دارد كــه از آن مي توان به عنوان دانش 
محلي یــا اقدام پژوهي یاد کرد. معلم به عنوان پژوهشــگر با فعاليت ها و 
اقدامات مرتبط با شرایط آموزش، به انجام دادن پژوهش در سطح كلاس 
مبادرت مي ورزد. ایده پردازي و جســارت ورزي حرفه اي معلم  منوط به 
برخــورداري او از دانش و مهارت و نگرش اســت. مــك نيف و وایتهد6 
)2010: 7( معتقدنــد كه اقدام پژوهي یافتــن راه هایي براي بهبود عمل 

است و بنابراین، موجب خلق دانش مي شود.
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10.شایستگيانعطافپذیريوسیالیتدرهدفهايیادگیري
دانشآموزان

در نظام هاي آموزشي و برنامه هاي درسي همواره اهدافی از پيش تعيين 
شده ، راهنماي تدریس به شمار مي آیند. اهداف هر برنامة درسي، نقشة 
راه معلم در جریان تدریس اســت. در رویكرد زیبایی شناسانه، معلم در 
اهــداف و در نتيجه در روش دخل و تصــرف مي كند و انعطاف به خرج 
مي دهد. معلم با حسن اســتفاده از فرصت ها و تدابيري كه مي اندیشد، 
زمينة فراگيري هدف هاي بيشــتري را به منظور یادگيري هاي بيشــتر 
دانش آموزان براي درس مورد نظر فراهم مي كند. به عبارتي، معلم ممكن 
اســت در قالب فعاليت هاي یادگيري به بســط اهداف بپردازد و ابعاد و 
لایه هاي تازه و جدیــدي را به هدف هاي یادگيري درس بيفزاید. به این 
ترتيب، حين انجام عمل و اقدامات آموزشي دست به ابتكار عمل مي زند 

و به اتخاذ تصميماتي نائل مي آید.

11.شایستگيكمكبهایجادتجربةیادگیريلذتبخش
براي اینکه تجربة یادگيري براي دانش آموزان لذت بخش شود، عواملي 
كه معلم باید به آن ها توجه كند، بسيار حائز اهميت اند. از جمله عواملي 
كــه زمينه هاي لذت بخش شــدن تجربة  یادگيــري را فراهم مي آورند، 
مي توان به تناســب رنگ، نور، چيدمان وســایل، ابزارهاي فناوري، بيان 
معلم، حضور گل و گياه و ... اشاره كرد. نمایش كارهاي دانش آموزان روي 
دیوارهاي كلاس نيز موجب افزایش اعتمادبه نفس دانش آموزان مي شود. 
بــراي نمونه، دنتون )2008، ترجمة ميرعارفيــن 1391: 40( از قدرت 
بيان معلم به عنوان یكي از قوي ترین ابزارهاي تدریس یاد مي كند و بيان 
مي دارد كه كلام یا گفتار به هر جنبه اي از تدریس نفوذ مي كند. به اعتقاد 
وي نوع بيان معلم، چگونگي فكر كردن، عمل كردن و در نهایت یادگيري 

دانش آموزان را شكل مي دهد. 

12.شایستگيالتزامبهاستفادهازروشهایااشكالگوناگون
درآموزش

یكي از عناصري كه اهميــت تدریس را در فرایند یاددهي ـ یادگيري 
نشــان مي دهد، تشــخيص هاي مناســب براي اســتفاده از امكانات و 
موقعيت ها از ســوي معلم است. اســتفادة معلم از روش هاي متفاوت و 
خلاقانــه در ارائة آموزش، مانند داســتان گویي، نمایــش، ایفاي نقش، 
اینترنت و فناوري هاي جدید، به جذابيت و یادگيري بيشتر مطالب توسط 
یادگيرندگان كمك مي كند. از سوي دیگر، هر اندیشه اي را باید با استفاده 
 از نوع خاصي از رسانه و قالب خاصي از بيان به مخاطب منتقل كرد. این 
به معنای آن اســت که بين اندیشه و رســانه ارتباط بسيار مستحكمي 
وجود دارد و در عين حال، یك قالب واحد براي انتقال اندیشه ها، ایده ها 
و معاني متعدد نمي تواند پاســخ گو باشــد. برای مثــال، بوفو7 )2015( 
ضمن آنكه داستان را در كلاس درس به عنوان روشی اساسي براي طرح 
بحث هاي معني دارتر معرفي مي كند، معتقد اســت كه در هم آميختن 
مؤلفه هاي انساني و ایده هاي جذب شده براساس تجارب شخصي، نه تنها 
دانش آموزان را قادر مي ســازد كه تمام نقاط را به هم متصل كنند بلكه 
مي تواند آنان را یاری دهد که در درك خود از موضوع درس، احســاس 
اعتماد بيشتري داشته باشند. وایرمن8 )2016( نيز یكي از عناصر كليدي 
در طراحي كلاس هاي درس جدید را ادغام فناوري نام مي برد و در ادامه 

اظهار مي دارد كه این نوع كلاس هاي درس، از فناوری به عنوان وسيله اي 
براي تحریك كنجكاوي و الهام بخشــيدن بــه تمایل دانش آموزان براي 

یادگيري استفاده مي كنند.

13.شایستگيالتزامبهسنجشآموختههايدانشآموزانبا
روشهايغیركمّي)خبرگي(

یكي از مهم ترین اقدامات آموزشــي معلم به منظور دریافت بازخورد از 
فعاليت هاي مورد نظر، ســنجش كلاسي است. در بعد سنجش زیر چتر 

رویكرد زیبایی شناسانه، سه نكته باید مورد توجه قرار گيرد:
1. تنوع روش ها؛ 2. تأكيد بر سنجش تدریجي، تكویني و فرایندي؛ 3. 

تأكيد بر داده هاي كيفي به جاي داده هاي كمّي.
در رویكردهاي سنتي، معلمان معمولًا به سنجش به  عنوان ابزاري براي 
مطالعة دانش آموز و دادن انگيزه به منظور اخذ نمره و رتبة بهتر مي نگرند 
و هدف نهایي آنان، پيشرفت تحصيلي دانش آموزان از طریق امتحانات و 
آزمون هاي مكرر اســت؛ در حالي كه در رویكرد زیبایی شناسانه، معلم به 
درك عميق تري از ســنجش دســت مي یابد و آن را براي جرح و تعدیل 
اقدامات آموزشي خود به كار مي گيرد. او در چنين وضعيتي، از ابزارهاي 
متعدد ســنجش كيفي اســتفاده مي كند: انواع تكاليــف و فعاليت هاي 
فــردي و گروهي، پوشــه هاي گزارش از فعاليت هاي درســي و كارهاي 
عملي، فهرســت های وارسی)چك ليســت ها(، پروژه ها، خودارزیابي ها و 
دگرارزیابي ها، كليه بحث ها، گفت وگوها و اظهار نظرها، پرسش و پاسخ ها 
و ... . معلم هنرمند انواع ابزارها و روش هاي ســنجش را براي دریافت و 
ارائة بازخورد در مورد فعاليت هاي كلاسي به كار مي گيرد. تنوع روش در 
سنجش آموخته هاي دانش آموزان به افزایش اعتبار یافته ها مي انجامد. از 
سوي دیگر، در فرایند سنجش، دانش آموزان نيز مي توانند درگير شوند و از 
نتایج حاصل به نفع یادگيري هاي خود استفاده كنند. به عبارتي، مي توان 
گفت كه داده هاي سنجش از فرایند یاددهي ـ یادگيري حاصل مي شوند.

جمع بندي
تدریس از منظر هنري ـ زیبایی شناســانه، آموزش هنر )تربيت هنري(9 
به عنوان یك حوزة یادگيري و كاربرد هنر در تدریس10 مانند كاربرد موسيقي 
در آموزش ریاضي، كاربرد نقاشي در آموزش علوم و ... نيست بلكه در تدریس 
زیبایی شناسانه11 یا نگاه زیبایی شناسانه به تدریس، الهام گرفتن از عالم هنر 
مدنظر اســت. به عبارتي، همان گونه كه هنرمند در یك اثر هنري به ابعاد و 
ظرافت هاي آن به منظور ایجاد كيفيت و مطلوبيت مي اندیشد، معلم هنرمند 
نيز با دقت و تيزبيني و توجه به همة زوایاي حرفة خود، كيفيت را در بالاترین 
مرتبه تعقيب مي كند و این ویژگي، استفاده از هنر صرف به عنوان یك ابزار 
یادگيري و یا تلفيق هنر در موضوع درسي نيست بلكه عمل هنرمندانة معلم 
در مواجهه با موقعيت هاي كلاس درس مي باشــد. این هنرمندي به تعبير 

هراندیشهايرابایدبااستفادهازنوعخاصياز
رسانهوقالبخاصيازبیانبهمخاطبمنتقلكرد.

اینبهمعنایآناستکهبیناندیشهورسانه
ارتباطبسیارمستحكميوجودداردودرعینحال،

یكقالبواحدبرايانتقالاندیشهها،ایدههاو
معانيمتعددنميتواندپاسخگوباشد
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هربرت رید12 )1974(، به معنای انجام دادن تمام و كمال امور است. علامه 
جعفري نيز زیبایی شناسي و هنرمندي را تيزبيني و موشكافي در امور می داند 
)نوروزي و متقي، 1388(و آیزنر )2003( معتقد اســت که هنرمندانه بودن 
در هر كنشي، برترین شكل انجام دادن آن است. از  این رهگذر، در رویكرد 
زیبایی شناســانه، معلم هنرمند مدنظر است نه معلم متخصص هنر، كه در 
معناي نخست، كشف پيچيدگي ها و رمز و رموز حرفة تدریس، معلم را به سان 
هنرمندان به تمركز و توجه دقيق دعوت مي كند. از این منظر، معلم براساس 
شایستگي هاي سيزده گانه، انجام دادن بهترین شکل فعاليت ها را براي خود 
الزام آور می دانــد و آن را  یك تكليف مي پندارد. براي مثال، برای به هنگام 
كــردن دانش و اطلاعات مربوط بــه تدریس تلاش مي كند؛ همان گونه كه 
یــك هنرمند در آثار خود روزآمد مي شــود و موقعيت ها و اقتضائات جدید 
را مورد توجه قرار مي دهد. از سوي دیگر، استفاده از رویكرد زیبایی شناسانه 
در تدریس یک اتفاق از نوع همه یا هيچ، یا صفر و یكي نيســت. به عبارتي، 
هرچه معلم از این ویژگي ها و شایستگي ها بيشتر برخوردار باشد و در انجام 
وظایف حرفه اي، بيشتر به ابعاد و ظرایف كار خود توجه کند، تصميمات بداهه، 
به موقع و مؤثر را در دستور كار قرار دهد و مطلوبيت و كيفيت را براي اقدامات 
آموزشي رقم بزند، رویكرد زیبایی شناسانه تري را به كار گرفته است و متعاقب 

آن، تجارب دانش آموزان نيز زیبایی شناسانه تر خواهد شد.

پينوشتها
1. نتایج مطالعات بين المللي تيمز و پرلز ایران

2. Schon
3. Pinar et al
4. Henriksen and Mishra
5. Action Research
6. McNiff, & Whitehead
7. Buffo
8. Wierman
9. Art Education
10. Arts in education
11. Artistic Education or Art of Teaching
12. H. Read
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